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RESUMO

Este capitulo tem por objetivo apresentar um relato de experiéncia sobre a abordagem do
desenvolvimento sustentavel na disciplina de “Formacao Sociocultural e Etica”, com vistas
a exprimir a importancia da explanagdo sobre os Objetivos do Desenvolvimento Susten-
tavel (ODS) a conformacao profissional e cidada dos académicos de diferentes cursos de
graduacdo. Para tanto, estabeleceu-se uma discussao expositiva sobre as bases conceitu-
ais ampliadas da tematica do desenvolvimento sustentavel concernentes a referida disci-
plina, bem como a exposicdo sobre a relevancia de uma educacéo dialégica em torno dos
ODS e formacao profissional e cidadad dos individuos/estudantes. A principal conclusdo
do manuscrito é a de que a educacdo é essencial ao desenvolvimento humano em suas
vertentes laboral e social, com énfase a educacdo para os direitos humanos e a educacdo
ambiental para atender aos ODS.
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DEVELOPMENT GOALS AND THEIR IMPACTS IN THE PROFESSIONAL
AND CITIZENSHIP SPHERES

ABSTRACT

This chapter aims to present an experience report on the approach to sustainable develop-
ment in the discipline of “Sociocultural and Ethical Training”, with a view to expressing the
importance of explaining the Sustainable Development Goals (SDGs) to the professional
and citizen conformation of academics. of different undergraduate courses. To this end, an
expository discussion was established on the broadened conceptual bases of the theme of
sustainable development concerning the aforementioned discipline, as well as an exposi-
tion on the relevance of a dialogic education around the SDGs and professional and citizen
training of individuals/students. The main conclusion of the manuscript is that education
is essential to human development in its labor and social aspects, with an emphasis on
human rights education and environmental education to meet the SDGs.

Keywords: Education, Social Development, Sustainable Development Goals, Social Rights,
Citizenship.

1. CONSIDERACOES INICIAIS

A disciplina intitulada "Formac&o Sociocultural e Etica” é ao mesmo tem-
po, um desafio e uma potencialidade. Produzida e ministrada pelo autor des-
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te capitulo para dezenas de milhares de académicos de graduacao de mais de
cinquenta cursos superiores entre Licenciaturas, Bacharelados e Tecnélogos,
implica um publico multiplo que recebe informacgdes e tem seu conhecimen-
to conformado pela disciplina, cujo enfoque é, também, a construcdo da no-
¢do de cidadania.

Isto posto, este capitulo tem o objetivo de apresentar a abordagem sobre
os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS) no ambito da referida
disciplina, em didlogo com referenciais multiplos de areas do conhecimento
como Direito, Filosofia, Administracdo Publica, Servico Social, Ciéncia Politica
e Sociologia, por exemplo. Trata-se, portanto, de um relato de experiéncia,
modalidade de producéo cientifica cada vez mais valorizada no campo da
educacao, especialmente em contextos nacionais como o brasileiro, em que
pouco se conhece sobre praticas didatico-pedagdgicas para além da forma-
¢do em Pedagogia (Santos & Soares, 2016).

Ante o exposto, as secdes do capitulo abordam os dois eixos que com-
pdem a disciplina, que busca o didlogo entre teoria e pratica dos ODS em
perspectiva ampla: primeiramente, serdao destacados os conceitos basilares
do debate, como sociedade, cultura, ética, politica, democracia e participa-
¢do; posteriormente, a énfase recaira sobre as dimensdes dos direitos huma-
nos e os ODS, com especial atencdo a marcadores sociais de sexo, género e
sexualidade, de relacdes étnico-raciais, de idade e geragdes, de pessoas com
deficiéncia e também com relacdo a meio ambiente e sustentabilidade.

2. BASES CONCEITUAIS AMPLIADAS DO
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

A abordagem de temas que tratam da formacdo sociocultural e ética de
individuos implica pensa-los enquanto agentes a serem inseridos no merca-
do de trabalho, mas também como cidadéos socialmente responsaveis. Para
tanto, a primeira parte da disciplina foi destinada a exposicdo de pares de
conceitos, quais sejam: sociedade e cultura, filosofia e ética, politica e demo-
cracia, participacdo e democracia. O intuito de cada debate foi dimensionar a
importancia de se compreender como elementos tomados, ndo raras vezes,
como abstratos e distantes tém relacdo direta e intima com o cotidiano do
desenvolvimento das relacdes humanas em suas multiplas faces e em distin-
tos espacos de sociabilidade.

Para analisar as relaces entre sociedade e cultura e, consequentemente,
a conformacado do termo sociocultural, destaca-se inicialmente a perspectiva
das Ciéncias Sociais, que emergiram no contexto de duas grandes Revolu¢des,
Industrial e Francesa, em um periodo em que diferentes setores da sociedade
questionavam a ordem estabelecida, como os trabalhadores na Inglaterra e
os pensadores e a burguesia na Franca. Nesse sentido, Collins (2009) discorre
que aspectos que tangenciavam temas como capitalismo, antropocentrismo
e mudancgas culturais se destacaram, de modo que as Ciéncias Sociais se for-
taleceram sob distintas bases tedrico-analiticas.
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Dois elementos se destacam como mais relevantes neste debate. Primei-
ro, a nocado decorrente do lluminismo e também da Revolucao Francesa, de
questionar a naturalizacdo de processos, fenOmenos, interpretacdes e costu-
mes sociais como dados, ou seja, como inerentes a vida humana, pelo fato de
que se trata de elementos forjados ou moldados ao longo do tempo pelos
detentores de poder de diferentes ordens — como politico, econémico e re-
ligioso, por exemplo — com a finalidade de parametrizar como os compor-
tamentos dos individuos e o funcionamento das instituicdes devem ocorrer.
Castro e O'Donnell (2018) destacam que a preocupacao com o desvelamento
dos determinantes das relacdes sociais continua sendo um foco das Ciéncias
Sociais, cuja preocupacao persiste em promover estranhamento diante da
naturalizacdo de processos e a¢des sociais que sdo socialmente constituidos,
o que Wright Mills (1969) denominou de imaginacdo socioldgica.

Em segundo lugar, e de modo mais especifico, diante da pertinéncia de se
considerar o estranhamento ao naturalizado de expressiva relevancia na con-
formacdo cidada, tem-se o conceito de alteridade, que, de acordo com diver-
sos antropdlogos (Laplantine, 2003; Rifiotis, 2012; Rechenberg, 2013; Queiroz
& Sobreira, 2016), trata-se da diferenciacdo entre o “eu” e o “outro” nas rela-
¢oes sem o julgamento prévio de inferioridade do segundo. Assim, o conceito
de alteridade se refere a reconhecer o outro e respeitar as diferencas, ou seja,
€ mais do que analisar o outro, mas conferir-lhe a dimensdo de humanidade
que temos para nés mesmos, seja pensando em individuos isoladamente ou
em grupos sociais de modo amplo. Rifiotis (2012, p. 26) assevera que se trata
de tomar consciéncia da diferenca entre o que eu penso e o que pensa o ou-
tro, sem hierarquizagdo entre esses elementos.

Continua o autor, afirmando que a experiéncia da alteridade, que apa-
rentemente é simples, revela-se complicada na pratica, porque somos con-
dicionados ao longo da vida a estabelecer pré-julgamentos. Isto posto, os
académicos sao provocados a refletir que, em sua futura atuacdo, deverdo
lembrar-se de, antes de avaliar aqueles com quem terdao contato, buscar
compreender seu interlocutor e sua perspectiva (Rifiotis, 2012).

Diante dessas consideracdes, a Filosofia é apresentada como uma forma
de conhecimento distinta das Ciéncias Sociais e, portanto — apesar de muitas
pessoas confundirem ou pensarem se tratar de muito semelhantes —, par-
te de pressupostos diferentes que precisam ser considerados para que seja
possivel entender as bases do pensamento filoséfico e suas implicacSes na
maneira como a Filosofia impacta a vida dos individuos.

Ha em comum, entre Filosofia e Ciéncias Sociais, o olhar lancado sobre
os homens e as sociedades, mas a maneira como esse olhar se coloca nas
analises diverge por se tratarem de duas formas diferentes de conhecimento.
O termo Filosofia é composto por duas palavras de origem grega, philo e so-
phia, sendo que a primeira significa amizade, amor fraterno e respeito pelos
iguais e a segunda remete a sabedoria (Abbagnano, 1982). Assim, Filosofia
significa, de maneira simples, o amor ou respeito pela sabedoria, ou seja, um
modo de considerar a busca pelo saber como positiva. Marilena Chaui (2015,
p. 19), uma das mais reconhecidas filésofas brasileiras, explica que “[...] filo-



80 A Teoria e a Pratica de Desenvolvimento Sustentavel

sofo é o que ama a sabedoria, tem amizade pelo saber, deseja saber. Assim,
Filosofia indica um estado de espirito, o da pessoa que ama, isto é, deseja o
conhecimento, o estima, o procura e o respeita”.

Dentre os conceitos filoséficos fundamentais tem-se a ética, pertinente
ao titulo da disciplina, apresentada como a ciéncia do comportamento moral
dos homens em sociedade, ou seja, como a propria vida representada pelos
costumes e acdes humanas, que identificam seus comportamentos, uma vez
que estuda as manifestacdes do comportamento humano. Conforme a fil6-
sofa brasileira contemporanea Marcia Tiburi (2014, p. 13), a ética coloca-se
como compromisso firmado pelos individuos entre si de maneira coletiva,
sendo que essa perspectiva de a tomar como pratica social coletiva nao é
recente em nossas sociedades, encontrava-se discutida desde os primérdios
dos registros da Grécia Antiga.

E por que é importante compreender a dimensao da ética e sua relacao
com a conformacgdo de uma sociedade baseada na alteridade? A resposta
esta na conformacdo de valores sociais democraticos, baseados na premissa
de que tal regime politico deve buscar atender as demandas de diferentes
grupos sociais e defender que as necessidades de alguns segmentos ndo
limitem o acesso as oportunidades por outras coletividades (Albrecht, 2019).
Um caminho para tanto é a compreensao e a promogao da participacdo po-
litica e social.

Sobre tais modalidades, em se tratando da participagdo politica, cabe ex-
por as instituicGes participativas (IPs), também denominadas de modalidades
de participacao institucional, que sao relevantes mecanismos de articulagdo
de interesses e repertorio de acdo politica, bem como se destacam como
inovacao politico-administrativa brasileira. Com relacdo a sua materialidade,
as IPs sdo amplas e multifacetadas, de modo que “a diversidade dos experi-
mentos pode ser vista nos niveis de governo em que séo aplicados, nas areas
de politicas publicas e nos contextos politicos e regionais [...]" (Almeida, 2013,
p. 12) e que sdo diversos os conceitos que buscam expressar tal fendémeno, de
modo que remetem também a instrumentos de controle social (Lichmann,
2011).

De modo geral, é possivel inferir que a participacdo institucional diz res-
peito ao conjunto de mecanismos legais por meio dos quais o Estado pro-
move a interacdo com a sociedade, a fim de formular politicas publicas e
redistribuir bens e servicos, em atendimento aos direitos sociais previstos
na Constituicdo. Segundo Avritzer e Santos (2003) e Avritzer (2009), promo-
vem o relacionamento entre Estado e sociedade por meio da operacao de
principios de participacdo e de representacdao de maneira simultanea e, em
alguma medida, permitem o controle do Estado pela sociedade. Para além
do controle do Estado, representam também espacos para a tomada de de-
cisdes coletivas acerca de politicas publicas de diferentes areas e se consti-
tuem como uma importante alteragdo democratica: o Brasil passou, nas duas
Ultimas décadas do século XX, da condicdo de pais com baixa propensdo a
participacdo associativa a nagdo de destaque por conta de mecanismos de
participacao institucional (Avritzer, 2015). Esse é o contexto em que operam
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instituicOes participativas, como conselhos, conferéncias, audiéncias publicas
e orcamentos participativos (OPs).

A participacdo politica por meio de IPs é uma alternativa relevante aos
cidadaos, ja que implica possibilidade distinta do voto (representacao) para
envolvimento em questdes de ordem publica. Contudo, had também modali-
dades de atuagdo que nao necessariamente sdo desenvolvidas no ambito do
Estado ou por iniciativa do governo, as agoes coletivas, formas alternativas de
participacao social (Scherer-Warren, 2012).

De modo geral, as acbes coletivas dizem respeito a formas de engaja-
mento da populacdo em face de organismos nos quais possam atuar de di-
ferentes maneiras: ha a¢des coletivas que buscam o didlogo com o Estado
para sanar problemas, seja por meio do contato com atores do Executivo,
Legislativo ou Judiciario ou participando de IPs; outras que se colocam como
criticas e realizam protestos e manifesta¢des publicas para chamar a atencédo
da populagdo, da midia e do poder publico para os problemas; aquelas que
buscam recursos publicos por meio de editais para estabelecer parcerias; e as
acoes que atuam a margem do Estado, realizando suas atividades sem buscar
qualquer tipo de contato com o poder publico, atuando junto a comunidades
com recursos decorrentes de doacdes e voluntariado.

De modo geral, Scherer-Warren (2012) apontou trés modalidades pre-
ponderantes de agdes coletivas: [1] os movimentos sociais constituem forma
histoérica de organizacao de parcelas da populacédo para pressionar o Estado
por alteracdes sociais desde o periodo da Revolugdo Industrial e, no Brasil, se
destacaram em diferentes periodos historicos (Gohn, 2011); [2] o associativis-
mo diz respeito a modalidade de acao coletiva por meio da qual os cidadaos
se articulam de modo que possam vir a acionar o poder publico para sanear
demandas ou atuar de modo colaborativo, sem demandar atuacdo do Esta-
do (Cohen, 1999), responsaveis, parcialmente, pela “[...] construcdo, na esfera
publica, da formacdo da opinido e da vontade, influenciando o poder politico
institucional” (Liichmann, 2016, p. 46); e [3] as organiza¢des da sociedade civil
(OSCs), que podem estar vinculadas a movimentos sociais ou serem formali-
zadas em decorréncia de associacbes comunitarias e tém diversas finalidades
— nas areas de saude, cultura e recreacdo, educacdo e pesquisa, assistén-
cia social, religido, associacdes patronais e profissionais, desenvolvimento e
defesa de interesses e de direitos e outras atividades menos recorrentes —,
representam a modalidade de acdo coletiva que mais se expandiu no Brasil
nos ultimos anos, com crescimento voluptuoso em todas as regies e areas
de atuacao (Lopez, 2018).

Tais aspectos sdo importantes a conformacado do contexto em que os di-
reitos humanos evoluiram ao longo do tempo, com destaque as diferentes
dimensdes desenvolvidas e sua interconexao e ampliagdo por ocasido da de-
finicdo da agenda 2030 pela Organizacao das Nag¢des Unidas (ONU) em 2015,
quando da determinacdo dos 17 ODS e suas 169 metas.
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3. EDUCACAO DIALOGICA COM OS ODS E A
FORMACAO PROFISSIONAL E CIDADA

Discutir a educacao para os direitos humanos — ou sobre direitos humanos
— é salutar diante do objetivo da disciplina e do conteldo exposto até entao,
pois, considera-se os direitos humanos sob a perspectiva de que se trata de
caminhos a efetividade do estabelecimento de relagbes sociais com vistas a
promocdo de igualdade e equidade, entdo € necessario que toda a sociedade
conhega o assunto.

Isto posto, o debate pode ser iniciado pela explicacdo de Franga e Felipe
(2019) sobre os conceitos de diferencas, diversidade e desigualdade: diferen-
cas sdo caracteristicas que distinguem individuos uns dos outros, que nao
existem no sujeito isoladamente, mas somente no contexto social, em com-
paracgao; diversidade € o conjunto de diferencas existentes numa sociedade e
o respeito diante de seu reconhecimento, especialmente nas democracias; e
desigualdade remete a hierarquizagdo dos individuos, conforme as diferencas
sao identificadas, e a contextos de diversidade, estabelecida por relagdes de
poder materiais ou simbdlicas e pela valorizacdo de determinadas caracteris-
ticas em detrimento de outras.

O enfrentamento dessa realidade € objetivado por tratados internacionais
e nacionais, como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), os
ODS e a Constituicao Federal brasileira de 1988, por exemplo. Isto posto,
quando se fala em educacéo, praticamente de modo instantaneo remete-se
as escolas, tanto que Borges e Felipe (2019), ao tratarem do espaco escolar,
destacam a importancia da inclusao por meio de uma abordagem que tam-
bém pode ser considerada para os demais espacos da vida social: a inclusdo
pode ser definida pelo seu oposto, a exclusao.

Isso significa que pensar uma sociedade inclusiva implica romper com pa-
drbes segregadores e de estigmatizacdo, desrespeito e intolerancia, em favor
do reconhecimento das diferencas e valorizagdo da diversidade. Nesse sen-
tido, educar para a diversidade significa educar considerando os direitos hu-
manos em sua plenitude. Tendo em vista que a determinacao dos parametros
educacionais cabe ao Estado, temos o poder publico como protagonista dos
processos relacionados ao ensino e a aprendizagem, tanto por meio da defi-
nicdo das legislacdes referentes aos conteldos de cada nivel escolar quanto
pela rede publica de educacao, desde o ensino basico até o ensino superior
e a pos-graduacao.

Cabe ressaltar que a educagado para os direitos humanos tem por base
trés preocupagdes: transmitir conhecimentos com compreensao das normas
e dos principios norteadores dos direitos humanos; aprender e ensinar sobre
o respeito aos direitos dos entes envolvidos nos processos educacionais e na
sociedade como um todo; e empoderar os individuos para que transfiram a
vida cotidiana o exercicio de seus direitos e o respeito e a protecdo aos direi-
tos dos demais (Pereira; Felipe, 2019).

Segundo os autores citados no paragrafo acima, a educagdo para os direi-
tos humanos deve ocorrer nas escolas, mas ndo somente nelas, uma vez que
a promocao de uma mudanca que venha a surtir efeitos no curto prazo na




Cap. 5 — Conformacao do Conhecimento sobre Formacao Sociocultural e Etica: Abordagens... 83

sociedade deve atingir a todos, ao passo que a escolarizacao demora alguns
anos para formar individuos que socializem a ponto de promover altera¢es
sociais, e, ainda assim, se trataria de mudangas que se estabeleceriam lenta-
mente ao longo das proximas décadas.

Para Pereira e Felipe (2019), educar para os direitos, portanto, significa
buscar a educagdo de todos e para todos, independentemente das estrutu-
ras e das estratégias por meio das quais esse conhecimento seja promovido,
entdo deve-se considerar que esse tipo de conhecimento precisa ser disse-
minado entre todas as faixas etarias e todas as classes sociais, nos diversos
espagos e oportunidades em que seja pertinente ou possivel aborda-lo.

Corroborando tal perspectiva, Borges e Felipe (2019) argumentam que a
educacdo inclusiva deve abordar contelidos que tratem de respeito a diver-
sidade e a cidadania. Ja Costa (2020) aponta que as sociedades tém viven-
ciado multiplas transformagdes nas Ultimas décadas, em que a escola passa
a ser considerada e atua como local democratico que se propde a discutir
os mais diversos valores necessarios ao desenvolvimento de competéncias
e perspectivas para que os alunos saibam lidar com as diferencas e a diver-
sidade ao longo da vida. Assim, cabe a educagdo o papel de construir uma
cidadania inclusiva, que é perpassada por repensar o papel da escola tendo
em vista as demandas sociais que se colocam — como a inclusdo de pessoas
com deficiéncia e o respeito a diversidade étnica e de género — e também as
determinacgdes legais — expressas pelas leis sobre a abordagem de relacbes
étnico-raciais no Brasil.

De acordo com Puig (1998, p. 15), “a educacdo ética e moral precisa aju-
dar a analisar com criticidade a realidade encontrada no cotidiano, para que
se possa contribuir com formas mais justas e adequadas de convivéncia em
sociedade”. Entretanto, ndo é um processo corriqueiro ou simples, pois exi-
ge repensar diversos aspectos para que as diferencas e a diversidade sejam
contempladas. Nesse sentido, Costa (2020) afirma que educar na diversidade
implica considerar que a educagdo, para ser inclusiva, precisa conferir visibili-
dade a pluralidade de caracteristicas que comp&em o mosaico de diversidade
que existe em nossa sociedade na atualidade, considerando-se os aspectos
mencionados no inicio desta secdo e muitos outros sobre os quais nao tra-
tou-se nessa disciplina, como a religido, por exemplo.

Ainda conforme a autora, uma educacao inclusiva e ética se pauta por
desenvolver, dentro dos contelidos curriculares e para além deles, os deba-
tes sobre aspectos sociais relevantes. Entretanto, um detalhe importante a
considerar nesta discussdo é que comumente nos lembramos da educacdo
inclusiva sob a ténica da inclusdo de pessoas com deficiéncia, porém pensar
em inclusdo é mais amplo e implica considerar diversos marcadores sociais
relacionados a atencdo a grupos minorizados em termos de acesso a direitos
e oportunidades, como mulheres, a comunidade LGBT+ (lésbicas, gays, bisse-
xuais, transexuais e demais denominagoes relacionadas a diversidade de gé-
nero e/ou identidade sexual), negros e indigenas, idosos e também pessoas
com deficiéncia, dentre outros grupos
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Ademais, na disciplina é destacado que a educacdo inclusiva ndo precisa
ocorrer apenas no ambiente escolar, ou seja, por meio dos processos formais
de educacdo. Esse movimento ocorre por meio de praticas de educacao nédo-
-formal, as quais, de acordo com a internacionalmente reconhecida socidloga
Maria da Gléria Gohn (2009, p. 28), “[...] se desenvolvem usualmente extra-
muros escolares, nas organiza¢des sociais, N0s movimentos, nos programas
de formacao sobre direitos humanos, cidadania, praticas identitarias, lutas
contra desigualdades e exclusdes sociais”.

Tal perspectiva implica considerar que ndo apenas a educacdo formal ou
tradicional (dentro do sistema educacional brasileiro) é capaz de ser inclu-
siva e ética, voltada aos direitos humanos, mas também - e, por vezes, de
modo mais efetivo e impactante — ha possibilidades de realizacdo de acdes
por meio da educagdo ndo-formal.

Conforme Gohn (2009), a educacao ndo-formal sofreu com a desconfianca
da midia e da populagdo em geral por ocorrer fora do espaco escolar, ainda
que desenvolva temas de extrema relevancia social e atualidade, uma vez que
se pauta pela disseminacdo de conhecimento sobre conteldos que buscam
a conscientizacdo da populagdo com relagao a valores democraticos e se de-
senvolve de modo mais participativo — e, portanto, menos hierarquizado e
burocratico — do que na educacdo formal.

Sdo multiplas as formas de desenvolvimento da educagédo ndo-formal na
atualidade (Gohn, 2009), o que sofreu uma alteracdo importante ao longo
da segunda década do século XXI no Brasil, pois a relevancia crescente do
desenvolvimento de atividades extensionistas nos cursos de graduagao, es-
pecialmente apds a publicagdo da Resolugao n? 7, de 18 de dezembro de
2018, estabeleceu as diretrizes para a pratica de atividades de extensao na
educacdo superior, favorecendo a ampliacado e atuagdo de profissionais em
formagdo e também expandindo as iniciativas de disseminacado de informa-
¢Oes e/ou capacitacao de grupos sociais, a depender da area de cada curso.

Como exemplo de iniciativas de educa¢do nao-formal, o autor deste capi-
tulo explora em aula um projeto de extensdo que coordenou, no qual foram
oferecidas diferentes atividades formativas a gestores de organizacdes da so-
ciedade civil, usuarios de politicas publicas e envolvidos em iniciativas sociais
e movimentos sociais ndo institucionalizados, a fim de que compreendessem
seus direitos, como acessa-los e quais os caminhos possiveis a participacdo
social em conselhos de politicas publicas, para que tivessem a oportunidade
de atuar politicamente na formulagdo, monitoramento e avaliacdo de politi-
cas publicas (Gimenes, 2021).

A fim de expor experiéncias mais especificas de debates em torno de te-
maticas particulares relacionadas aos ODS, a sequéncia desta se¢do reporta
os principais elementos dialdgicos conformados em aulas e alguns dos refe-
renciais mobilizados em cada debate, destacando que sua replicacao pode
ocorrer tanto no espaco formal de educacéao tradicional quanto em rodas de
conversa/didlogo, atividades extensionistas, capacitacdes no ambito de a¢bes
coletivas ou mesmo iniciativas de responsabilidade social empresarial. Assim,
expOe-se sobre [a] sexo, género e sexualidade, [b] relagdes étnico-raciais, [c]
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idade e geracdes, [d] pessoas com deficiéncia e [e] meio ambiente e susten-
tabilidade.

Sobre as transversalidades do debate em torno de sexo, género e sexuali-
dade, sao tratados conceitos e perspectivas sociais a partir das dimensdes do
sexo bioldgico dos individuos (macho, fémea ou intersexual), da orientacdo
sexual (homo, hétero ou bissexual) e da identidade de género (homem, mu-
Iher ou outra que se relacione com um desses géneros, com nenhum ou com
ambos). Sdo pontos de atencdo a importancia de compreender que se trata
de uma orientacdo sexual relacionada a afetividade e sexualidade — e nao
uma opcao sexual (Reis, 2018) — e que a intolerancia, o preconceito, o desres-
peito e a violéncia se perpetuam socialmente tanto com relacao as mulheres
quanto diante de pessoas LGBT+ (Paradiso, 2017; Villela & Gimenes, 2021).
Em termos de legislacao, existe amplo aparato legal de garantias, direitos e
defesa das mulheres, enquanto individuos LGBT+ ainda carecem de reco-
nhecimentos basicos de sua cidadania e tém a maioria de suas conquistas
legais nas esferas do Poder Judiciario, portanto nao decorrentes de debates
e aprovacdes de leis pelo Poder Legislativo, o que denota a necessidade de
atencao e ampliacéo da exposigao dessa demanda social por reconhecimento
e integragao (Gimenes, 2022).

Ao tratar de questdes étnico-raciais, tém-se trés elementos a destacar.
Primeiro, que no Brasil ndo houve integracao de indigenas e negros em nossa
sociedade de classes, a despeito da interpretacdo de existéncia de uma de-
mocracia racial a partir dos escritos de Freyre (1936), mas ha estigmatizacao
historica especialmente da populacdo de origem negra, tratada como proble-
ma ao desenvolvimento da sociedade nacional (Nina Rodrigues, 2010) e alvo
de segregacao social, racial e espacial no inicio de nosso periodo republicano,
ha pouco mais de um século (Fernandes, 1978). Segundo, as a¢bes do Estado
com relacdo aos grupos étnico-raciais sdo historicamente pontuais, recentes
e por vezes contraditorias, ja que por décadas as politicas publicas voltadas
aos indigenas buscaram sua insercao social com vistas a “evoluirem”, se tor-
narem “civilizados” ou até mesmo “nao indios” (Vinha et al., 2020), ao passo
que as politicas para a populacdo negra se destacam especialmente com re-
lagdo as cotas para ingresso em universidades publicas federais e concursos
publicos e ao Estatuto da Igualdade Racial, mas, em sentido pratico, persiste
majoritaria a presenca desse grupo entre aqueles que residem em favelas ou
conglomerados subnormais, em condi¢bes de subemprego, entre a popula-
¢do em situagdo de rua e no sistema carcerario, por exemplo (Casini, 2021;
Passos, 2021; Fernandes, 2021; Kilduff, 2021; Gimenes, 2022). Terceiro, ha pre-
ocupagado com a mudanga na maneira como negros e indigenas sdo social e
historicamente considerados no Brasil — ao menos em termos legais — desde
o inicio deste século, uma vez que legislacbes especificas, criadas em 2003 e
2008, estabeleceram a demanda pela ampliacdo dos contelddos curriculares
da educacdo formal para destacarem outras interpretacdes sobre a coloniza-
¢do nacional e o desenvolvimento das relagdes entre os grupos étnico-raciais
no Brasil, destacando as contribuicdes das populagdes indigenas e de origem
africana e afro-brasileira a cultura brasileira e a maneira como nossa socieda-
de se encontra conformada (Felipe et al., 2019).
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No que se refere a idade e geragdes, é relevante e necessario que os es-
tudantes — e cidaddos — compreendam que a questdo etaria € mais ampla do
que a passagem do tempo e implica desdobramentos sociais multiplos, como
as diferentes sociabilidades em espacos e entre grupos que se conformam
na familia, na escola, no trabalho, na comunidade, etc. As experiéncias de
estudos geracionais sao abordadas (Mannheim, 1961), assim como marcos
sociais, politicos e institucionais relacionados a idade (Moreira et al., 2020)
e os marcos legais especificos no Brasil, que sdo o Estatuto da Crianga e do
Adolescente, o Estatuto da Juventude e o Estatuto do Idoso (Silva & Momes-
so, 2012; Castro & Macedo, 2019).

No que se refere as pessoas com deficiéncia, a principal preocupacdo da
abordagem é ressignificar a ideia de que basta a inclusdo desses individu-
os em diferentes espagos, destacando, por meio de uma abordagem legal
e também sociocultural, que deve-se considerar a integracdo como objetivo
de relacionamento com individuos que possuam algum tipo de deficiéncia,
o que significa romper a pratica de exclusdo desses individuos para que pos-
sam circular e socializar com outros grupos sociais. Contudo, essa possibi-
lidade de socializacdo ainda é muito mais fisica do que simbdlica, ou seja,
as pessoas com deficiéncia passaram a ter mais oportunidades de estar em
locais de ampla sociabilidade — como no mercado de trabalho e nas escolas
— sem que esses espacos e a populacdo estejam preparados para recebé-los
com tratamento igual aos demais ou diferenciado apenas em virtude de ne-
cessidades especificas, mas despido de preconceito e discriminagdo (Barboza
& Almeida Junior, 2017).

Diferentemente dos outros quatro temas destacados, que tém por foco
especifico os individuos e as relagdes interpessoais, o ultimo tdpico de des-
taque com relacao aos ODS na disciplina de “Formagao Sociocultural e Etica”
versa sobre meio ambiente e sustentabilidade. O debate explorou os concei-
tos e especificidades da sustentabilidade, do desenvolvimento sustentavel
e da diferenciacdo entre crescimento econémico e desenvolvimento econo-
mico, de modo a provocar os académicos a reflexdo sobre a necessidade de
extrapolar a questdo econOmica para que aspectos como trabalho e renda
superem a dimensdo capitalismo-acumulacdo em favor de uma perspectiva
de compreenséo de que individuos, vida comunitaria e valores como cultura
e sociedade devem sempre ser ponderados (Beck et al., 2012; Boff, 2013; Sir-
vinskas, 2016; Sotto, 2016).

Ainda no ambito dessa discussdo sobre meio ambiente e sustentabilidade,
foi enfatizada a educacdo ambiental, assim como evidenciada a educacédo
para os direitos humanos relacionada aos quatro temas anteriormente des-
tacados. A abordagem ressalta dois aspectos: no ambito histérico e macros-
social, tem-se que os efeitos nocivos ao meio ambiente acompanham o de-
senvolvimento industrial desde o periodo da Revolucdo Industrial, tanto que,
considerando a degradacdo dos recursos naturais renovaveis e ndo renova-
veis, a poluicdo e a criacao de situacbes de riscos de desastres ambientais
se intensificaram nas Ultimas décadas. Desde a década de 1970, ha intensa
agenda de debates e proposicdes na ONU sobre o tema (Vesentini & Vlach,
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2001), e a educagdo ambiental foi inicialmente sistematizada pela Organiza-
¢do das Nagoes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) no
Congresso de Belgrado, na lugoslavia, em 1975, com o objetivo de definir
principios e estabelecer um programa educativo referente ao meio ambiente.
Especificamente para o caso brasileiro, a legislacdo ambiental foi criada com
o intuito de proteger o meio ambiente e reduzir ao minimo as consequéncias
de ac¢bes devastadoras, de modo que existe a Politica Nacional de Educa-
¢do Ambiental regulamentada em 1999, que compreende a importancia e a
necessidade de integrar a educacdo ambiental a educacdo curricular formal
nacional, em todas as modalidades do curriculo educativo (Gimenes, 2022).

A importancia desse processo de educagdo ambiental atrelada aos espa-
¢os escolares se justifica pelo fato de que padrdes culturais e mesmo normas
legais e valores éticos se conformam também socialmente, entdo espera-se
que haja mudanca de atitudes e comportamentos das préximas geracdes
com relagcdo ao meio ambiente. Assim pensam Branco et al. (2011, p. 4), ao
afirmarem que "a educagdo, sozinha, ndo resolve todos os problemas am-
bientais, nem é suficiente para mudar os rumos do planeta, mas contribui
para formar cidadaos mais conscientes, criticos, participativos e responsaveis
pelo futuro do planeta”, e outros autores que destacam a educagdo ambien-
tal como um importante mecanismo para a sensibilizacdo e capacitagdo da
populagdo para problemas ambientais do tempo presente, como Marcatto
(2002) e Colombo (2004).

Na escola, reforca-se, a aplicabilidade do conhecimento sobre educagéo
ambiental deve estimular e desenvolver nos alunos a capacidade de discernir
0 que é positivo e o que é negativo com relacdo as praticas sociais que im-
pactam a natureza de maneira direta e indireta (Colombo, 2004), como, por
exemplo, os efeitos simples de jogar papeis no chdo ou de utilizar copos e
canudos descartaveis de plastico.

Para Jacobi et al. (2009), espera-se que as escolas oferecam experiéncias
aos sujeitos em formacao para que se percebam como protagonistas de sa-
beres e fazeres que, mesmo partindo de a¢des individuais, tém carater coleti-
vo. Ja Matte (2017, p. 61) afirma que “os governos precisam dar mais atencao
a este problema, devem efetuar campanhas para instruir a sociedade para o
perigo camuflado nas mais simples intervencdes que faz ao meio ambiente”,
enquanto Guimaraes (2007) ensina que um caminho para superar a fragmen-
tacdo da educacdo ambiental seria amplia-la para além do ambiente escolar,
promovendo a integracdo de educacao formal e ndo formal.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo apresentou um relato de experiéncia sobre a abordagem
do desenvolvimento sustentavel na disciplina de “Formacao Sociocultural e
Etica”, com vistas a exprimir a importancia da explanacado sobre os ODS a
conformacéo profissional e cidadd dos académicos de diferentes cursos de
graduacgao.
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Como principal conclusdo da disciplina e, em alguma medida, também
deste texto, tem-se a constatacdo de que se trata de uma abordagem for-
mativa relevante, porém parcial, uma vez que sdo possiveis inUmeros outros
recortes que versem sobre aspectos diversos que tangenciam os ODS e seu
impacto sobre a atuacdo laboral e a sociabilidade dos individuos.

Assim, aos estudantes foram direcionados alguns questionamentos para
posterior analise, ndo apenas por ocasido da conclusao da disciplina, mas em
momentos diversos de sua vida e em contextos diferentes — assim como pro-
pde-se aqui a vocé, leitor deste manuscrito: Ha algum estigma ou preconcei-
to na profissdo para a qual estou em processo de formacdo ou nos espagos
onde circulo, atuo ou convivo? A diversidade relacionada aos marcadores
sociais é subjulgada, ndo ha grandes preocupagdes com essa questdo ou ha
igualdade e luta social ativa? Para além de preocupacdes com o futuro do
meio ambiente para as préximas geracdes, o que tem sido feito hoje para a
preservacdo ambiental e o desenvolvimento econémico sustentavel?

Sdo questdes que podem nos acompanhar ao longo da vida e em multi-
plos espagos e situacdes, para as quais a reflexdo deve se guiar pela alteri-
dade e a ética, ou seja, por buscar identificar e compreender as diferencas e
respeitar padroes sociais, desde que atendam ao pressuposto democratico
de respeito as diferencas e de acesso a direitos e oportunidades para distin-
tos grupos sociais.

Nesse sentido, conclui-se esta discussdo enfatizando a necessidade de
dialogar, sempre e incansavelmente, sobre a educacdo voltada a conscienti-
zagdo e emancipacao dos individuos por meio da cidadania, especificamen-
te destacada com relacdo a educacao sobre direitos humanos e a educacédo
ambiental nesta exposicao relacionada aos ODS. A conclusdao desta aborda-
gem na disciplina foi de que, independentemente da profissao para a qual os
estudantes estdo se graduando, o conhecimento sobre os ODS é relevante
profissionalmente e também no contexto social amplo, pois a cidadania se
fortalece com a compreensdo sobre questdes pertinentes a aspectos socio-
culturais e éticos em sociedades contemporaneas.

REFERENCIAS

ABBAGNANO, N. (1982). Dicionario de Filosofia. SGo Paulo: Mestre Jou.

ALBRECHT, N. F. M. de M. (2019). Teorias da democracia: caminhos para uma nova
proposta de mapeamento. BIB, n. 88. p. 1-24.

ALMEIDA, D. R. (2013). Prefacio: dilemas e virtudes da institucionalizacdo da politica. In:
SILVA, E. M.; SOARES, L. B. (org.). Experiéncias de participacao institucionalizada. Belo
Horizonte: Universidade Federal de Belo Horizonte.

AVRITZER, L. (2009). Participatory institutions in democratic Brazil. Washington, D.C;
Baltimore: Woodrow Wilson Center; Johns Hopkins University.

AVRITZER, L. (2015). A participagdo no Brasil democratico e seu desenho institucional. In:
AVELAR, L; CINTRA, A. O. (org.). Sistema politico brasileiro: uma introducao. 3. ed. Rio de
Janeiro: Konrad Adenauer Stiftung. Sdo Paulo: UNESP.

AVRITZER, L.; SANTOS, B. S. (2003). Para ampliar o canone democratico. In: SANTOS, B.
S. (Org.). Democratizar a democracia: os caminhos da democracia participativa. Rio de
Janeiro: Civilizagdo Brasileira.




Cap. 5 — Conformacao do Conhecimento sobre Formacao Sociocultural e Etica: Abordagens... 89

BARBOZA, H. H.; ALMEIDA JUNIOR, V. de A. (2017). Reconhecimento e inclusao das pessoas
com deficiéncia. Revista Brasileira de Direito Civil, v. 13. p. 17-37.

BECK, U.; GIDDENS, A, LASH, S. (2012). Modernizacao Reflexiva: Politica, tradicdo e
estética na ordem social moderna. 2. ed. Sdo Paulo: UNESP.
BOFF, L. (2013). Sustentabilidade: o que é — o que néo é. 2. ed. Petrépolis, RJ: Vozes.

BORGES, F. A; FELIPE, D. A. (2019). Direitos humanos e inclusdo no espaco escolar. In:
PRIORI, A.; FELIPE, D. A,; PEREIRA, M. J. (Orgs.). Conversas sobre direitos humanos e
praticas educativas no espaco escolar. Maringa: UEM. p. 53-64.

BRANCO, A.; LINARD, Z.; SOUSA, A. (2011). Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel
e Educagdo Ambiental. Conex. Ci. e Tecnol., v. 5, n. 1. p. 25-31.

CASINI, Julia Fernanda Mariotto. (2021). Populacdo em situacao de rua e necropolitica:
invisibilidade e morte social, o Estado e quem “mora andando”. 175 f. Dissertacdo
(Mestrado) — Programa de Pés-Graduacdo em Ciéncias Sociais. Maringa: UEM.

CASTRO, C.; O'DONNELL, J. (2018). Introducao as Ciéncias Sociais. Rio de Janeiro: FGV.

CASTRO, E. G. de; MACEDO, S. C. (2019). Estatuto da Crianca e do Adolescente e Estatuto
da Juventude: interfaces, complementariedade, desafios e diferencas. Revista Direito
Praxis, v. 10, n. 2. p. 1214-1238.

CHAUI, M. (2015). Convite a Filosofia. S0 Paulo: Atica.

COHEN, J. (1999). Deliberation and democratic legitimacy. In: BOHMAN, J; REGH, W.
Deliberative democracy: essays on reason and politics. Massachusetts: Massachusetts
Institute of Technology.

COLLINS, R. (2009). Quatro tradicoes socioldgicas. Petropolis: Vozes.

COLOMBO, S. R. (2014). A Educacdo Ambiental como instrumento na formacao da
cidadania. Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdao em Ciéncias, v. 14, n. 2. p. 69.

COSTA, M. A. R. (2020). A ética e a diversidade na inclusdo educacional. In: COSTA, M. A.R;;
SOARES, G. L. Autismo: a dificil inclusdo escolar. Curitiba: CRV. p. 13-32.

FELIPE, D. A.; FACCHINI, A.; SOUZA, A. P. H. de; THOMAZ, D.; MOREIRA, L. T.; CARVALHO,
L. A; SANTOS, L. V. da S. (2019). Estratégias para o ensino de Histéria e cultura afro-
brasileira: duvidas, conceitos e procedimentos. Maringa: UEM.

FERNANDES, F. (1978). A integracdo do negro na sociedade de classes. 3. ed. Séo Paulo:
Atica.

FERNANDES, L. L. (2020). Consideracdes preliminares sobre a visibilidade das favelas no
contexto de pandemia do Covid-19 no Rio de Janeiro. In: MOREIRA, Elaine et al (Orgs.).
Em tempos de pandemia: propostas para a defesa da vida e de direitos sociais. Rio de
Janeiro: UFRJ. p. 97-102.

FRANCA, F. F,; FELIPE, D. A. (2019). Direitos humanos e diversidade no espaco escolar.
In: PRIORI, A.; FELIPE, D. A.; PEREIRA, M. J. (Orgs.). Conversas sobre direitos humanos e
praticas educativas no espaco escolar. Maringa: UEM. p. 65-75.

FREYRE, G. (1936). Casa-grande & senzala: formacdo da familia brasileira sob o regime de
economia patriarcal. Rio de Janeiro: José Olympio.

GIMENES, E. R. (2021). Precisamos falar sobre conselhos: triangulacdo de técnicas par
coleta de dados preliminares sobre o funcionamento de conselhos de politicas publicas
em municipio brasileiro de médio porte. In: MENEGASSI, C. H. M,; GIMENES, E. R.; SOUZA,
M. de (Orgs.). Temas contemporaneos em Gestao Publica: democracia, gestao, politicas
publicas e educagdo. Maringa: Unicesumar. p. 156-176.

GIMENES, E. R. (2022). Formacao sociocultural e ética. Marilia, SP: Faculdade Catdlica.

GOHN, M. da G. (2009). Educagdo nao-formal, educador(a) social e projetos sociais de
inclusdo social. Meta: Avaliagao, v. 1, n. 1. p. 28-43.

GOHN, M. da G. (2011). Movimentos sociais na atualidade: manifestagdes e categorias



90 A Teoria e a Pratica de Desenvolvimento Sustentavel

analiticas. In: (Org.). Movimentos sociais no inicio do século XXI: antigos e novos
atores sociais. 5. ed. Petrépolis: Vozes.

GUIMARAES, M. (2007). A formacio de educadores ambientais. Campinas: Papirus.
JACOBI, P. R. (Coord.); SILVA, L. F. da; SULAIMAN, S. N.; NEPOMUCENO, T. C,; RATINHO,
L. M. (2009). Education and Climate Change in Brazil — Report for the IALEI Project —
Climate change and sustainable development: The response from Education in Brazil,
2009. Disponivel em: <https://www.researchgate.net/publication/279226923_Climate_
Change_Education_for_Sustainability_in_Brazil_A_Status_Report>. Acesso em 23 mai. 2022.
KILDUFF, F. (2020). Sistema prisional brasileiro em contexto da pandemia da Covid-19. In:
MOREIRA, Elaine et al (Orgs.). Em tempos de pandemia: propostas para a defesa da vida
e de direitos sociais. Rio de Janeiro: UFRJ. p. 103-110.

LAPLANTINE, F. (2003). Aprender Antropologia. Sdo Paulo: Brasiliense.

LOPEZ, F. G. (2018). Perfil das organizacoes da sociedade civil no Brasil. Brasilia: IPEA.

LUCHMANN, L. H. H. (2011). Associacdes, participacdo e representacdo: combinacdes e
tensGes. Lua Nova, Sao Paulo, n. 84. p. 141-174.

LUCHMANN, L. H. H. (2016). Associativismo e democracia: um estudo em Florianépolis.
Floriandpolis: UFSC.

MANNHEIM. K. (1961). O problema da juventude na sociedade moderna. In:
Diagnéstico de nosso tempo. ALVES VELHO, O. (Trad.). Rio de Janeiro: Zahar.
MARCATTO, C. (2002). Educacao ambiental: conceitos e principios. Belo Horizonte: FEAM.
MATTE, N. R. (2017). A utopia da cidade como direito: reflexdes para a qualidade de vida
por meio da sustentabilidade, educacdo e cidadania. Dissertacdo (Mestrado em Direitos
Humanos). ljui: UNIJUL.

MOREIRA, E et al (Orgs.). (2020). Em tempos de pandemia: propostas para a defesa da
vida e de direitos sociais. Rio de Janeiro: UFRJ.

MOREIRA, L. T. (2019). A escola como um campo de poder e o ensino de Histéria e cultura
afro-brasileira e africana. In: FELIPE, D. A,; FACCHINI, A; SOUZA, A. P. H. de; THOMAZ,
D.; MOREIRA, L. T.; CARVALHO, L. A,; SANTOS, L. V. da S. Estratégias para o ensino de
Historia e cultura afro-brasileira: duvidas, conceitos e procedimentos. Maringa: UEM.
Disponivel em < http://sites.uem.br/neiab/publicacoes/ebook-final-1.pdf>. Acesso em 27
jun. 2022.

NINA RODRIGUES, R. (2010). Os africanos no Brasil. Rio de Janeiro: Scielo Books; Centro
Edelstein de Pesquisas Sociais.

PARADISO, S. R. (2017). Topicos especiais — Servi¢o Social. Maringd, PR: Unicesumar.

PASSOS, R. G. (2020). "A carne mais barata do mercado é a carne negra”: salde da
populacdo negra em tempos de Covid-19. In: MOREIRA, Elaine et al (Orgs.). Em tempos
de pandemia: propostas para a defesa da vida e de direitos sociais. Rio de Janeiro: UFRJ.
p. 90-96.

PEREIRA, M. J; FELIPE, D. A. (2019). Educar para os direitos humanos. In: PRIORI, A.; FELIPE,
D. A; PEREIRA, M. J. (Orgs.). Conversas sobre direitos humanos e praticas educativas no
espaco escolar. Maringa: UEM. p. 97-100.

PUIG, J. (1998). A construcdo da personalidade moral. S3o Paulo: Atica

QUEIROZ, P. F. de; SOBREIRA, A. G. (2016). Antropologia geral. Sobral/CE: UNINTA.
RECHENBERG, F. (2013). Antropologia. Macei6: UFAL, 2013.

REIS, J. F. S. dos. (2018). A importancia das discussdes de género e sexualidade no
ambiente escolar. Disponivel em <https://petpedagogia.ufba.br/importancia-das-
discussoes-de-genero-e-sexualidade-no-ambiente-escolar>. Acesso em 24 jul. 2022.

RIFIOTIS, T. (2012). Antropologia aplicada a Administracao. 2. ed. rev. atual. Florianépolis:
UFSC.



Cap. 5 — Conformagao do Conhecimento sobre Formagao Sociocultural e Etica: Abordagens... 91

SANTOS, H. C. V,; SOARES, J. dos R. (2016). A formagdo do professor pesquisador: um
relato de experiéncia da pratica de ensino mediada pelas TIC's na Universidade Estadual
do Maranhdo - UEMA. TICs & EAD em foco, v. 2, n. 1. p. 101-114.

SCHERER-WARREN, 1. (2012). Redes emancipatérias: nas lutas contra a exclusdo e por
direitos humanos. Curitiba: Appris.

SILVA, A. M. R;; MOMESSO, M. R. (2012). Estatuto do Idoso e as praticas discursivas sobre
a velhice. Revista Prolingua, v. 7, n. 1. p. 45-60.

SIRVINSKAS, L. P. (2016). Manual de direito ambiental. 14. ed. Sdo Paulo: Saraiva
SOTTO, D. (2016). Mais-valia urbanistica e desenvolvimento urbano sustentavel: Uma
analise juridica. Rio de Janeiro: Limen Juris.

TIBURI, M. (2014). Filosofia pratica: ética, vida cotidiana, vida virtual. Rio de Janeiro:
Record.

VESENTINI, J. W,; VLACH, V. (2001). Geografia. Sdo Paulo: Atica.

VILELLA, H. de P. G; GIMENES, E. R. (2021). Diagnéstico social sobre a populacdo LGBTI+
como instrumento a conformacdo de politicas publicas: relato de experiéncia.
In: Seminario de Politicas Publicas e Interseccionalidades, 2. Anais... Sdo José/
SC: Centro de Estudos Interdisciplinares. Disponivel em <https://doity.com.br/
iiseminariodepoliticaspublicaseinterssecionalidades/>. Acesso em 30 jun. 2022.

VINHA, R. L,; GRAL, R. C;; MAFRA, E.; ZORZI, L. F.; SILVA, S. A. (2020). A questéo indigena no
Brasil. Revista de Ciéncias Policiais da Academia Militar do Guatupé, v. 3, n. 3. p. 61-69.

WRIGHT MILLS, C. (1969). Sobre o artesanato intelectual e outros ensaios. Rio de
Janeiro: Zahar.



